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RESUMO: Este trabalho se origina como resultado da pesquisa de Doutoramento em
Desenvolvimento e PerturbacBes da Linguagem, na Universidade Fernando Pessoa, em
Porto/Portugal no ano de 2022 e teve como objetivo geral analisar se a formacao
conjunta com professores da classe comum e do atendimento especializado possibilita
uma melhor compreensdo do processo de alfabetizagdo e letramento da crianga com
deficiéncia visual. Teve embasamento na teoria Sdcio Historica de Vygotsky, por
possibilitar a partir de seus conceitos uma melhor compreensdo sobre o processo de
inclusdo e construcdo do conhecimento pela crianca com deficiéncia visual. O método
de abordagem foi a pesquisa-acdo, as informacGes foram obtidas através do grupo de
formacdo, entrevistas semi-estruturadas e questiondrio. Participaram da pesquisa 10
professoras, sendo 03 da classe comum e 07 do atendimento especializado, que
possuiam alunos com deficiéncia visual em suas salas de aula. Os resultados foram
organizados em categorias, aqui serd abordado os desafios para a alfabetizacdo e
letramento da crianca com deficiéncia visual, tendo como desafio a oferta de cursos de
formacdo inicial e formagdo continuada, com subsidios tedricos e praticos que lhes
possibilitem compreender e intervir no processo de ensino das criancas com deficiéncia
visual.

Palavras-chave: Alfabetizacdo e Letramento. Formacdo de professores. Crianga com
deficiéncia visual.

1 INTRODUCAO

Na primeira década do ano de 2000, as reformas propostas a educacéao, seguiram
com cortes no or¢camento, dessa forma, com pouco investimento financeiro, a educagéo
publica perdeu qualidade no ensino o que impossibilitou a transformacao da escola em
escola inclusiva, como previa as politicas educacionais, ja que sem esse investimento
ndo foi possivel propiciar aos professores formagdo inicial e continuada de qualidade,

criar condi¢cbes ambientais, estruturais de ensino, realizar a reforma/ampliacdo e



construcdo de outros ambientes escolares, ndo se contemplou as escolas com recursos

didaticos/pedagogicos, instrumentos mediadores para um ensino transformador.

Nos tempos de hoje as criangas com deficiéncia visual, aquelas que tém
condicdes de chegar até a escola, estdo sendo matriculadas diretamente na classe
comum, recebendo o apoio do Atendimento Especializado, servico ofertado pela
Educacdo Especial. E conforme se observa no estudo empirico, essas criancas ainda
causam imensa preocupacdo aos professores, no que concerne ao Seu processo de

alfabetizacdo e letramento.

Existe a necessidade de mudanca paradigmatica na educacao, para isso, faz-se
necessario desprender transformacbes significativas e transformadoras na forma de
ensinar, na concep¢do docente e no proprio reconhecimento do papel docente. Isso tudo,
implica negar as praticas integrativas e segregacionistas que vém sendo direcionadas
aos alunos com deficiéncia visual (Vygotsky, 1983). Fazer formacdo aos professores
que os possibilite romper com a légica da homogeneizacdo, pois a presenca de criancas
com deficiéncia visual deve ser vista como impulsionadora para que ocorra mudangas
contextuais na escola regular e na forma como esta se organiza, e ainda como reflexdo
para a criagdo de novas concepc¢des docentes e novas representacbes da sociedade
(Carneiro, 2006; Caiado, 2014).

2 Formacao Docente para a Educacéo Inclusiva no Brasil

No que concerne a formacdo dos professores, a Resolugdo 04/2009, no Art. 12,
deixa claro que o professor podera atuar no AEE, se tiver formacgéo que o habilite para o
exercicio da docéncia e ainda formacdo especifica para atuar na educacdo especial.
Sendo que na Politica Nacional de Educacdo Especial o que se lia era que o professor
precisaria ter conhecimentos gerais para a docéncia e especificos para a educagdo
especial. (Brasil, 2008)

Essa alteracdo se justifica pelo que viria logo no Art. 13 da mesma Resolucéo
04, quando delega um novo papel e novas atribui¢cbes ao professor do Atendimento
Educacional Especializado-AEE, que consistem em organizacdo dos servicos,

elaboracdo de recursos pedagogicos; elaboracdo e execugdo do plano do AEE;



organizacdo dos atendimentos na sala de recurso; acompanhar a acessibilidade de
recursos pedagogicos na sala de aula comum; estabelecer parcerias com areas
intersetoriais; orientar professores da classe comum e outros profissionais da escola e
também a familia; ensinar o uso de tecnologia assistiva; disponibilizar recursos
pedagdgicos e estratégias que promovam a participacdo de alunos nas atividades
escolares. Vale a pena fazer a ressalva que esse professor esta atuando em salas do

AEE, com poucos recursos, com muitos alunos que possuem diferentes deficiéncias.

Nesse cenario, é necessario jogar luz para o fato de que, segundo o dito na
Resolucao, ao professor do AEE nédo cabe mais uma formacéo especialista, em uma das
areas especificas da educagdo especial, como por exemplo, na deficiéncia auditiva,
intelectual, fisica, entre outras, pois precisara realizar o AEE, com todos os alunos, do
seu publico alvo, ou seja, 0 que se tem percebido que conhecimentos construidos pela
educacdo especial, em suas diversas areas poderiam garantir uma boa intervencao junto
ao aluno de uma determinada deficiéncia, no entanto, essa possibilidade vem sendo
suplantada por uma formacdo generalista, que aborda um pouco de cada area (Kassar,
2014).

Desta forma, € pertinente refletir como o conhecimento esta sendo organizado e
ofertado para o professor atuar nesse processo de inclusdo de forma generalista. O que
se percebe é que a partir desse texto legal, se justificou a organizacdo do AEE, onde
professores, agora sem conhecimentos aprofundados em nenhuma area, atendem alunos
PAEE e tentam dar o apoio tdo solicitado pelos professores da classe comum. Isso para
ndo mencionar o apoio e orientacdo tdo necessarios e solicitados pelas familias (Garcia,
2013).

3 Estudo Empirico
3.1 Método

Essa pesquisa que teve como pergunta de investigacdo saber, em que medida a
formagéo conjunta com professores da classe comum e do atendimento especializado
possibilita uma melhor compreensédo do processo de alfabetizacdo e letramento da
crianca com deficiéncia visual? E uma pesquisa qualitativa e teve como método de
abordagem a pesquisa-acao pela relevancia que esse método tem assumido no contexto

educacional (Thiollent, 2008). Os dados foram coletados nos encontros do grupo de



formacdo. Foram participantes dez professoras que atendiam os critérios de selecéo, ou
seja, ser professora do AEE ou da classe comum, estar lecionando em turmas do 1° ao

5° ano para alunos com deficiéncia visual.

3.2 Analise e discussiao da categoria “Interlocuc¢des do grupo - Formaciao docente”

Para Pimenta (2017), os espacos escolares deveriam ser lugares de interlocucéo,
aprendizagens e construcao de conhecimentos pelas professoras. Cabendo a organizagéo
escolar ndo sO disponibilizar espagos de formagdo continua que possibilite a
transformacdo dos professores em pesquisadores, a partir de uma acdo coletiva,
reflexiva e critica, como também disponibilizar tempo dentro da carga horaria docente
que Ihes permita preencher lacunas deixadas pela formacéo inicial, nas diversas areas de
ensino e ai caberia discutir a alfabetizacdo, de forma generalista e de forma especifica
da crianca com deficiéncia visual, assim como de outras especificidades, com
abordagem para a pluralidade e diversidade. Nesses espacos teria lugar também para
problematizar e refletir sua atividade docente, assim como o contexto institucional,

historico e social no qual estdo inseridos.

Nesse contexto de possibilitar formacao docente no proprio espaco da escola, foi
relatado pelas professoras, a necessidade de valorizar o trabalho desenvolvido pela
equipe do atendimento especializado, demonstrando que, quando se trata de fazer
formacdo que envolve a tematica ensino da crianca com deficiéncia, ha certa relutancia

para que se efetive. Observemos o que disse a professora Maria:

a gente monta um projeto no inicio do ano, nGs somos 0s primeiros a entregar o
projeto, visando o professor regular, acho que as vezes ainda falta muita

sensibilidade do gestor da escola, da parte administrativa da escola (...)

Ao mesmo tempo é premente a necessidade de formacao para que as professoras
compreendam como se da o processo de ensino e aprendizagem da crianga com
deficiéncia visual, pois foi observado que para algumas professoras era a primeira vez
que estavam trabalhando com criangcas com deficiéncia visual, outras j& tinham
experiéncia de ensino junto a essas criangas, no entanto, também foi observado que para
algumas professoras a tematica, ou o0 ensino da crianga com deficiéncia visual, era algo
totalmente novo, ainda que fossem participantes frequentes de formagdes voltadas para
professoras de séries iniciais. Observemos a fala da professora Deusa,



(...) o professor regular, no caso eu estou me aposentando e eu nunca fiz um

curso de Braille.

Dentre as lacunas deixadas pelos cursos de formacdo, a falta de conhecimentos
sobre o processo de alfabetizacdo e letramento da crianca com deficiéncia visual vem
sendo apontada como uma das barreiras a inclusdo e escolarizagdo dessa crianga. Os
cursos ofertados dificilmente apresentam aportes tedricos e ou discutem metodologias e
estratégias de ensino a criancas com deficiéncia. Todavia, ainda que este seja um dos
grandes problemas para 0 éxito na escolarizacdo da crianca com deficiéncia visual, é
importante dizer que ndo € o Unico, agrupando-se a estes temos as condicOes salariais e

condicdes de trabalho precarizados.

Segundo Saviani (2008), melhorar somente a formacdo do professor ndo seria
suficiente para mudar o quadro educacional que se apresenta, faz-se necessario repensar
a forma como a gestdo escolar se constitui e atua e, ainda a distribuicdo de recursos
financeiros — custo aluno- nas regibes e estados. No entanto, modificar o contetdo, o
tempo, as estratégias e principalmente ofertar e disponibilizar cursos de formacdo que
realmente atendam a necessidade que o professor sente em sala de aula, ja seria um
caminho para retirar algumas barreiras causadas pela concepcdo e préaticas excludentes

que séo resultantes da falta de conhecimento do professor (Laplane, 2015).

A fala da professora revela que dentro das politicas publicas educacionais ha um
discurso velado que impdem as professoras a busca por solucdes para os problemas
encontrados no contexto da escola e da sala de aula, induzindo-as a puxar para si a
responsabilidade de sua formagéo, levando-as a admitirem um sentimento de culpa por
ndo ter buscado determinadas capacitagcfes, desconsiderando a negligéncia e obrigacao

do Estado em propiciar o seu processo de formacéo inicial e continuada.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, nesse contexto se encontra a professora alfabetizadora, das séries
iniciais da Educacdo Basica, impregnada pelo utilitarismo e pelas questdes imediatistas
do cotidiano, ndo dispondo de tempo e nem de espaco para o desempenho da docéncia
consciente. Assim, sem estar familiarizada com o contetdo, com o tempo do ensino e da
aprendizagem, com a forma, tudo fica mais dificil. As professoras estdo avidas, por
outras e diferentes formas de ensinar, de compreender o processo de aprendizagem de



seus alunos e a prova disso é que estdo atendendo ao chamado para iniciar ou dar
continuidade a sua formacao, elas querem aprender novas praticas, ndo querem sé ouvir
querem ter direito a voz e terem a oportunidade de fazer o melhor no ensino de seus

alunos (Saviani, 2008).
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