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INTRODUCAO

A partir de um conjunto de estudos sobre a trajetdria escolar, judicial e
socioeducativa desenvolvidas pelo GEPEPDH, pretende-se discutir como as juventudes
pobres e negras (COIMBRA, NASCIMENTO, 2004) no Brasil, acabam tendo historias
marcadas por diferentes situacbes de violéncias, tornam-se criminalizaveis em
decorréncia das vivéncias de violagdes de direitos humanos fundamentais. Sdo dados de
pesquisas qualitativas, articuladas por uma proposta maior de investigacdo sobre a
trajetoria de jovens considerados protagonistas de violéncias pelas escolas. Foram
realizados levantamentos em escolas, no sistema de justica e entrevistas com jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas, com o objetivo de problematizar as formas de
gestdo dos conflitos.

Com diferentes achados, podemos destacar que grande parte desses jovens se
caracterizam como pobres e negros, confirmando o racismo estrutural (ALMEIDA, 2019)
e a criminalizacdo da pobreza como préticas institucionais e sociais presentes no modelo
brasileiro. Sobre as violéncias ocorridas no &mbito da escola, as providéncias tem sido
direcionadas para o sistema de justica, como estratégia de afastamento dos conflitos que
ocorrem no cotidiano escolar, evidenciando uma forma de gestdo da escola.

Sobre as acbes dos atores juridicos sociais observou-se praticas questionaveis,
diante do que consta no ECA (BRASIL, 1990) e nos documentos oficiais. Sobre a
trajetdria escolar, observa-se que aqueles jovens criminalizados tém historico escolar
marcado pelo fracasso e abandono (BAZON, SILVA, FERRARI, 2013), com a
incorporacdo do discurso de autoculpabilizagéo.

JOVENS, ESCOLAS E JUSTICA

A pesquisa maior denominada “Trajetoria de Alunos Protagonistas de violéncia”

investigou o que alunos fazem na escola que tem sido considerado como violéncia/crime

no contexto educacional e como as escolas encaminham estas situagdes, ou seja, que tipo
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de intervencdo/atuacédo, providéncias sédo desenhados pelas instituicbes que vivenciam
cotidianamente esses conflitos. Nesta etapa, organizamos uma anélise a partir da visdo da
escola (LOE e grupos focais) em trés categorias: 0s registros e a cultura organizacional
da escola; conflitos escolares e a correlagdo com o pedagogico; e, agressdes e atitudes
violentas.

Entre as providéncias evidenciadas como ac¢des da escola, frente aos conflitos e
violéncias, destaca-se 0 encaminhamento para outras instituicdes/orgdo externos a
estrutura escolar. Para aqueles casos encaminhamentos para outros 6rgao como Conselho
Tutelar e Policia, que acabam por se constituirem em processos judiciais, foram
pesquisados como se desenrolam no sistema de justica, observando o andamento dos
processos, elementos constitutivos dessas pecas judiciais e suas conclusbes e
encaminhamentos, desde a exclusdo, arquivamento até a aplicacao e execu¢do de medidas
socioeducativas em meio aberto ou fechado.

Na perspectiva do Poder Judiciario (Vara da Infancia e Juventude) percebemos
que os processos dos estudantes demoraram muito, por volta de um ano no minimo, e que
as medidas socioeducativas eram praticamente iguais, sem grandes analises sobre
ocorréncias especificas de cada um (GOTHEL, 2016). Muitas vezes, a escola acaba
encaminhando um aluno indisciplinado ou violento para a policia ou judiciario na
esperanca de que eles sejam devidamente autuados, com propdésito de mudangas em suas
atitudes futuras, mas infelizmente, o que constatamos é o inverso, as vidas desses
estudantes acabam piorando, pois sdo abordados e tratados a partir dai como infratores da
lei. A gestdo do controle e da punicdo parece ser a politica adotada pelas escolas,
desconsiderando a vida desses jovens.

Segundo Arendt (1994), as evidéncias relativas aos atos de agressividade e
violéncia devem ser analisadas com cuidado, visto que o ato de violéncia é sempre uma
forma de desobediéncia relacionada as regras ou acordos sociais. A agressividade,
diferentemente, refere-se a um processo de subjetivacéo que se constitui dentro do proprio
processo de construcdo da subjetividade, uma vez que seu movimento auxilia o sujeito a
configurar a sua identidade, j& na violéncia ha um processo de destituicdo e invalidacdo
do outro. Desta forma, discutimos que essa tematica envolve a relagdo da escola com

jovens e com a comunidade, e obriga as instituicGes escolares a pensar em suas culturas



organizacionais e em seus processos pedagdgicos, quanto: as necessidades individuais
dos alunos, sua condicdo sociocultural e as necessidades da sociedade atual.

Ha certa compreensdo de que a sociedade mudou e que a escola, muitas vezes,
ndo corresponde mais aos interesses dos alunos e seus grupos sociais, ou pelo menos parte
deles, geralmente aqueles que antes da LDBN (Brasil, 1996) ndo tinham acesso a
escolarizagdo. O processo educativo deve ter como principio a construgdo de uma
sociedade que respeite a diversidade e saiba conviver com as diferencas, sem perder seu
compromisso com o conhecimento. Esse é o desafio a ser perseguido por todos aqueles
que fazem parte da escola, principalmente para seus dirigentes, na perspectiva de
construir uma gestdo democrética e participativa, dando voz e ouvidos a comunidade
interna e externa. A gestdo democratica se constroi no trabalho conjunto e no
compartilhamento de responsabilidades, sua natureza é inclusiva.

Entende-se que quando as escolas buscam construir ambientes democraticos de
aprendizagem, as diferengas de seus alunos séo acolhidas cotidianamente e os conflitos
acabam sendo mediados por todos 0s membros das equipes escolares. A grande questdo
nos parece estar na escola produzir novas significacdes para seu cotidiano, que devem ser
construidas coletivamente, levando em consideracéo as novas necessidades e interesses
de alunos, equipes escolares e comunidades.

Do ponto de vista das Politicas Publicas, existem pontos urgentes para a educacdo
e para as escolas que se cruzam com este quadro de conflitos escolares e tém funcionado
como um mecanismo perverso de violacdo de direitos humanos de criancas e
adolescentes. Ao verificarmos as trajetorias de estudantes considerados indisciplinados
e/ou violentos percebemos que o processo de desescolarizagdo, abandono e patologizagéo
das questdes de aprendizagem tem se evidenciado de forma gritante, com pouca reflexdo
sobre seus significados para a vida desses jovens e para a sociedade. Referimo-nos ao
fato de muitos jovens estarem fora da escola, ou sendo excluido por ela de aprender.
Pensamos ser urgente rever os curriculos escolares, incorporando o que Spozati (2001),

nomeou de

(...) padrBes basicos de dignidade humana. [...] E preciso ousar, dar um salto de
qualidade e comprometer a escola, a sala de aula e as atividades educativas com o
processo mais amplo de inclusdo social (SPOZATI, 2001, p.31).

Finalmente entrevistou-se jovens, cujos processos foram levantados a partir da
escola e que transcorrida a fase judicial, cumpriram medidas socioeducativas em meio

aberto e em meio fechado.



Construiu-se um conhecimento importante no sentido de apresentar a trajetéria de
jovens considerados protagonistas de violéncia, principalmente pelo historico de fracasso
e abandono escolar que marca a trajetorias da juventude brasileira, com nimeros ainda
mais evidentes, quando estes infracionam (ZANELLA, 2010). O retorno a escola, quando
em cumprimento de uma medida socioeducativa em meio aberto ou fechado constitui-se
em um grande desafio para o sistema, mas ainda maior para o proprio jovem, como
pudemos observar em seus relatos.

CONSIDERACOES FINAIS

Geralmente os estudos sdo realizados de forma fragmentada, ndo permitindo a
compreensdo das consequéncias das agdes de cada um desses setores/atores sociais para
a vida de muitos jovens brasileiros, que iniciam essa trajetoria pela identidade de
alunos/estudantes e terminam como infratores”. A pesquisa, da forma como foi realizada,
com acesso aos processos judiciais e com a realizacdo de entrevistas com jovens que
vivenciaram esta trajetoria, possibilitou uma analise completa e um maior entendimento
de como as politicas de educacao e de justica marcam definitivamente a vida de jovens e
suas familias, resultando no abando escolar e de ndo garantia de direitos humanos basicos.

Os resultados permitem reflexdes importantes para a elaboracao de agdes efetivas
na perspectiva de futuro ou projeto de vida para esses jovens, que nao deixar-se
criminalizar como possibilidade de visibilidade e sobrevivéncia objetiva e psiquicamente,
bem como a necessidade de reflexao sobre os processos de gestdo de conflitos nas escolas
na perspectiva gestdo democréatica e garantia de direitos humanos.
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