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Resumo: A valorizagdo da formagao continua do professor, expressa nos documentos
governamentais publicados na ultima década, insere-se no cenario de mudangas proporcionadas
pela ciéncia e pela tecnologia no mundo contemporaneo. O presente trabalho toma como
pressuposto que essa formagao deve ter por base uma construcao dialética do conhecimento e,
com base em documentos oficiais que tratam da questao e em dados da pesquisa realizada com
professores que participaram de projetos de formagao continuada a distancia, discute aspectos da
formacgao, e o papel da universidade na proposi¢ao de programas dessa natureza. Os resultados
apontam as tensdes vividas pelos professores na busca de aprimoramento profissional, os
quais revelaram a necessidade de reflexdo para aprofundamento das questdes nos espacos de
formacao.
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INTRODUCAO

Pertence a propria natureza da condicdo humana o fato de que cada geracao se trans-
forma em um mundo antigo, de tal modo que preparar uma nova geracio para um
mundo novo s6 pode significar o desejo de arrancar das maos dos recém-chegados sua
propria oportunidade face ao novo (ARENDT, 2003).

Em seu estudo sobre a educagdo na América, Arendt (2003, p. 224) assinala o papel
preponderante das politicas educacionais no desenho do que ela denomina “fundacao de um
novo mundo contra o antigo”. Publicado no inicio da segunda metade do século XX, seu estudo
traz consideragdes sobre as complexas questdes educacionais que vivenciamos na atualidade, e
que dizem respeito a uma nova ordem de fatores que modificaram sobremaneira nossa forma de
ver a educagdo, a saber: o perfil dos estudantes, a formagao dos professores e as metodologias
que podem configurar um ensino de qualidade.

Este trabalho toma como pressuposto que a formacao continuada ¢ um dos requisitos
do processo de profissionalizagdo, considerando que o professor se integra numa comunidade
profissional com caracteristicas especificas. Parte do pressuposto de que essa formagao deve ter
por base uma construcao dialética do conhecimento, o qual ndo pode ser entendido, conforme
lembra Alarcao (1998, p. 104), como sendo “meramente académico, racional, feito de factos,
nog¢des e teorias, como também nao ¢ um conhecimento feito s6 de experiéncia”. A formagao

reflexiva implica, portanto, a necessidade de avaliagao continua por parte dos professores, o que



exige tempo para aprofundamento das questdes e espago para que esse debate se concretize.

Um breve historico sobre a formag@o continuada de professores em nosso pais mostra
que, na década de 1960, as politicas de formagao tinham como objetivo promover a formagao
e a atualizag@o de profissionais e especialistas atuantes nas escolas e nos sistemas de ensino,
por meio de cursos de extensdo, graduacdo e pos-graduacdo. Observe-se que a distingdo, nos
documentos oficiais, entre tipos de profissionais e especialistas ¢ indicio do modelo tecnicista
de educagdo e de formacao de professores, presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
de 1971, no qual predominava a hierarquizacdo das a¢des de professores em diferentes niveis.
A década de 1980 deu continuidade aos debates iniciados sobre a formacao de professores, com
resultados que foram contemplados nas politicas educacionais, culminando na promulgacao da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n® 9394/96.

Durante o periodo de 2005 22010, como resposta ao incentivo governamental, observou-
se um movimento significativo das instituicdes de ensino superior na oferta de cursos de
formagao inicial e continuada na modalidade a distancia. Em 30 de junho de 2009, foi publicada
a Portaria Normativa N° 9, que instituiu o Plano Nacional de Formagdo dos Professores da
Educacdo Bésica no ambito do Ministério da Educagdo. A Portaria define o Plano como uma
acao conjunta entre 0 MEC e a Coordenacao de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior
— CAPES, com vistas a atender a formacao inicial e continuada de professores das redes publicas

de educacao basica.

As agdes do Plano Nacional de Formagao dos Professores da Educacdo Basica se-
rdo definidas em Acordos de Cooperagdo Técnica especificos, celebrados pelo MEC,
por intermédio da CAPES, ¢ as Secretarias de Educag@o dos Estados, objetivando a
mutua cooperagao técnico-operacional entre as partes, para organizar € promover a
formagao de professores das redes publicas de educagdo basica (BRASIL, 2009, Art.

1°§ 1°)

A Portaria especifica ainda que a participacao das Institui¢des Publicas de Educagao
Superior (IPES) podera ocorrer por meio da ampliacdo das matriculas oferecidas em cursos
de licenciatura e de pedagogia, “sendo estimulada preferencialmente a destinagdo emergencial
de vagas para professores em exercicio na rede publica de educagdo bésica” (BRASIL, 2009,
Art. 2°). Ainda em 2009, como resultado das politicas de formagdo, o MEC instituiu a Politica
Nacional de Formacao dos Profissionais do Magistério da Educagdo Basica (PARFOR), por
meio do Decreto N° 6.755. O projeto prevé um conjunto de agdes do Ministério da Educacao,
em colaboragdo com as secretarias de educacdo dos estados e municipios e as instituigdes
publicas de educagdo superior, visando ministrar cursos gratuitos e de qualidade a professores
em exercicio das escolas publicas que ndo tenham formagdo universitiria. Em relagdo a
formagao continuada de professores das redes publicas de educacgdo, o Programa Rede Nacional
de Formacao Continuada de Professores de Educacgdo Bésica, instituido pelo MEC, foi criado com
objetivo de contribuir para a melhoria da formacao dos professores e dos alunos, num trabalho

conjunto com as universidades, centros de pesquisa e desenvolvimento da educacao.



A formagao continuada apresenta-se, assim, como uma exigéncia para o desenvolvimento
profissional e para a melhoria do ensino. Este trabalho discute essa tematica, focalizando as
concepgdes de professores que participaram de cursos de formagao continuaadistancia. Considera
que esse tipo de formacdo ndo pode ser apenas modismo ou estratégia de sobrevivéncia das
instituicdes de ensino superior, mas deve incluir um significativo componente sdcio-politico,
com vistas a andlise das contradi¢des e dos interesses politicos e sociais, tendo em vista as

demandas de um mercado fortemente influenciado pelo modelo economico neoliberal.

Formacio continuada a distancia

Alarcdo (1998, p. 100) concebe a formagao continuada como “o processo dindmico por
meio do qual, ao longo do tempo, um profissional vai adequando sua formacao as exigéncias
de sua atividade profissional”. Trata-se, portanto, de um processo de formac¢ao que devera estar
integrado ao desenvolvimento profissional do professor, da mesma forma como ocorre com
profissionais de outras areas do conhecimento. No dizer de Ferreira (2003, p. 19), a formagao
continuada ¢ uma realidade recorrente no mundo todo, e deve ser vista como uma nova categoria
a ser repensada cotidianamente.

No caso da formacao continuada a distancia, observa-se que o universo tecnoldgico que se
descortina em nossa época ¢ formado por redes que processam fluxos e correntes de informagao,
e que podem, de acordo com Castells (2003, p.28), cooperar ou competir entre si. Para Castells
(2006, p. 28), o conceito de rede ndo € especifico das sociedades do século XXI, visto que constitui
a estrutura fundamental da vida; porém ndo se pode negar que a evolucdo das tecnologias de
informacdo e comunicagdo propiciou maior interagdo com outras dimensdes da sociedade. O
resultado foi a criagdo de uma complexa rede de interagdes que afeta a educacdo e leva-nos a
refletir sobre o panorama que nos ¢ oferecido pela sociedade de informacao, o qual, conforme
descreve Sacristan (2007, p. 41), traz “implicagdes e projecdes [que] vao muito além do dmbito do
que € o estrito universo da informacao”. Na perspectiva desse autor (2007, p.30) “a educacdo se
constitui em um trago da realidade da economia, da sociedade e da cultura” e, portanto, ¢ afetada
pelos processos de globalizagdo e pelos novos formatos que esses processos geram.

A formacgdo continuada dos docentes em tecnologias e linguagens a elas associadas, e a
disponibilizagdo de recursos fisicos para a sua aplica¢do sdo fundamentais para criar condi¢des
para o desenvolvimento pessoal, social e profissional dos individuos. Isso, obviamente, deve
integrar qualquer projeto politico democratico em que a igualdade de direitos, deveres e
oportunidades seja assegurada a todo cidaddao, como forma de proporcionar evolugdo pessoal
com estabilidade social. Sob esse aspecto, a criacdo pelo MEC da Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores, em 2005, veio corroborar para a ampliacdo da oferta de cursos de
formacao de professores a distancia, ao oferecer cursos nas areas de alfabetizagao e linguagem;
educacdo matematica e cientifica; ensino de ciéncias humanas e sociais; artes e educagao fisica.
A criagdo da Rede Nacional de Formacao Continuada, em 2005, integrou centros de pesquisas

de institui¢des publicas de ensino superior, com objetivo de fortalecer o conceito de formagao



continua, integrando as instituicdes responsaveis pela formacao de professores, de acordo com
o Plano de Agdes Articuladas (PAR), implantado em 2007. De acordo com os estudos de Gatti
e Barreto (2009, p. 207),
A Rede nasceu em fungdo da constatacao de que a formagao continuada vem se inte-
grando cada vez mais as perspectivas dos docentes, das escolas e dos gestores educa-
cionais em diferentes niveis, e também das analises sobre formagdes continuadas que

mostravam a dispersdo excessiva das iniciativas, sua superposi¢ao e, muitas vezes,
superficialidade.

Estd implicita, na proposta da Rede, a idéia de que o professor deve participar
continuamente de processos de formacdo, tendo em vista a qualidade de ensino dos alunos.
A formagdo permanente em rede tem como base o intercimbio dos saberes pedagdgicos entre
os sistemas de ensino municipais e estaduais, com objetivo de atingir grande parte das regides
brasileiras, nas areas priorizadas, dindmica essa que envolve as seguintes acdes: a) producgdo de
material didatico; b) elaboracdo de cursos de formagao; c) desenvolvimento de tecnologias de
gestao de unidades e redes de ensino, softwares e instrumentos de avaliagdo; d) estabelecimento
de acordos de cooperagd@o ou outros instrumentos legais que aumentem o alcance dos programas
desenvolvidos pelos Centros.

Um dos problemas referidos pelos professores que participaram de cursos de formacao
continuada diz respeito a desarticulagdo entre a teoria e a pratica, além da descontinuidade
dos programas, considerados pacotes de receitas a serem implantadas na pratica. Os objetivos
da proposta da Rede, ao inserir os processos de formag¢do no paradigma tecnologico,
parecem caminhar na direcdo da inclusdo do professor, sinalizando as potencialidades para
o aprofundamento das questdes educacionais e tecnologicas, dos processos formativos e das
transformagdes da pratica. Embora se trate de algo recente, cujos resultados ainda ndo sao
conhecidos, o discurso da proposta da Rede contempla, aparentemente, antigas reivindicagdes
dos professores no que tange a melhoria dos modelos de formagdo continuada ¢ dos formatos
replicadores, que consideram o aparato tecnoldgico como um fim. Vislumbram-se ai proposigdes
que podem promover a formagao reflexiva e impulsionar debates sobre as questdes educacionais.
Sob esse aspecto, Sacristan (2007, p. 22) nos lembra que: “o mundo globalizado ¢ um mundo
em rede, no qual as partes sdo interdependentes, constituindo um emaranhado de trocas,
empréstimos e acordos de cooperacgao”.

Isso significa um desafio maior para a educacdo, considerando que os avangos da
tecnologia, utilizados a favor da formagao de professores, devem ser incorporados ao cotidiano
escolar. E também que, concordando com Sacristan (2000, p. 48), pode-se afirmar que “os meios
estdo ai, o acesso a eles depende das politicas educativas e culturais, da formacao dos professores
e dos métodos pedagogicos”. A tecnologia precisa estar integrada a formacao inicial e continuada
dos professores como um recurso de uso universal, e ndo como um apéndice descontextualizado.
A formagao tecnoldgica pressupde o conceito de interatividade e colaboragdo, o que, por sua vez,

implica novas fungdes, que exigem novas competéncias e habilidades.



No entanto, as pesquisas tém mostrado que ainda h4 defasagem nesse setor e que muitas
escolas ndo possuem a minima infra-estrutura tecnologica para atendimento de seus professores
e alunos. Para ndo permanecer apenas no “imagindrio tecnologico” de que nos fala Barreto
(2009) e diminuir as desigualdades, incluindo as tecnoldgicas, as propostas educacionais para
a formacgao continuada devem propiciar o envolvimento dos atores educacionais, assim como
possibilitar as articulagdes com os membros das localidades onde sdo desenvolvidos os cursos.
Sob esse aspecto, a proposta da Rede Nacional de Formag¢ao Continuada de Professores traz em
si uma complexidade maior quando vista sob o prisma do conjunto de profissionais envolvidos
no processo e das relagdes espacio-temporais ai implicadas.

Um dos objetivos da Rede Nacional de Formagao Continuada de Professores ¢ fortalecer
o conceito de formagdo continua e, para tal, busca integrar as instituigdes responsaveis pela
formacao de professores. Além disso, tanto o conhecimento das tecnologias e das diferentes
linguagens como os modos de comunicac¢ao nos processos a distdncia passam a ser contemplados
na formacgdo. Trata-se, portanto de uma formagdo que envolve a convivéncia com grupos
distintos e a cooperacdo com outros profissionais, mas que também nao pode deixar de lado
a proposta da instituicdo escola para a formacdo continuada dos professores. Tal como esta
expresso nos Referenciais de Qualidade para cursos a distancia (BRASIL/MEC, 2003), na
formagao continuada também devem ser considerados os pressupostos filosoficos e pedagogicos
que orientam a estrutura do curso, assim como os objetivos, as competéncias e os valores que se
pretende alcangar com tais cursos.

Até o momento, participam da Rede Nacional de Formacdo Continuada de Professores,
dezoito instituicdes de ensino superior, distribuidas em cinco areas, a saber: a) Alfabetizagdo
e Linguagem: Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), Universidade Federal de Sergipe
(UFS), Universidade de Minas Gerais (UFMG), Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG)
e Universidade de Brasilia; b) Educac¢do Matemdatica e Cientifica: Universidade Federal do Para
(UFPA), Universidade Federal do rio de Janeiro (UFRJ), Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES), Universidade Estadual paulista (UNESP) e Universidade do Vale do Rio dos Sinos
(UNISINOS); ¢) Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais: Universidade Federal do Amazonas
(UFAM), Universidade Federal do Ceara (UFC), Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)
e Pontificia Universidade Catolica de Minas Gerais (PUC-MG); d) Arte e Educagdo Fisica:
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), Pontificia Universidade Catolica de Sao
Paulo (PUC-SP), Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRS); e) Gestdo e Avalia¢do
da Educagado: Universidade Federal da Bahia (UFBA), Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF) e Universidade Federal do Parana (UFPR).

Educacio continuada e profissionaliza¢ido docente
A concepcao do que € ser professor implica, nos tempos atuais, a revisdo do conceito
de identidade do profissional, considerando que as mudangas ocorridas na sociedade e nas

politicas educacionais estao exigindo um profissional articulado as mudangas. Isso significa uma



revisao do conceito de formagao continuada como forma de desenvolvimento de habilidades e
de atitudes.

Noentanto, essas questoes nao sao simples, posto que grande parte dos professores, embora
conscientes de suas responsabilidades, ndo se consideram reconhecidos profissionalmente.
Esse dado pode ser um fator negativo quando se fala em mudar o olhar do professor para a
compreensdo do atual significado de profissionalizagdo docente. A falta de reconhecimento
social dos professores aliada ao trabalho solitario, a sobrecarga de fungdes que o professor
exerce nas escolas e a remuneragdo pouco digna podem ser fatores agravantes para uma pronta
adesdo a novas propostas educacionais. Isso se explica, também, pelo fato de as mudangas nas
instituicdes escolares ndo ocorrerem de imediato e ndo corresponderem, assim, as demandas dos
novos tempos. Esse descompasso entre os objetivos institucionais e as propostas de mudanc¢a na
formacgao constitui-se em uma das tensdes da formagao continuada.

A questdo que se coloca diz respeito a contribuicdo da formagdo continuada para a
compreensdo do que ¢ ser professor. Quaglio (2009, p. 141), ao fazer referéncia as estratégias
de participacdo dos docentes nos trabalhos educacionais, afirma que se trata de “fazer aflorar os
problemas e as propostas de solug@o, auxiliar as pessoas a expressarem suas necessidades e as
suas dificuldades, em suma, propiciar condigdes para que elas cresgam e se tornem independentes
(...)”. Ou seja, as propostas de educacdo continuada devem incluir os professores como
agentes do processo e ter em vista que o docente ¢ um profissional da educagdo, cuja atuacao ¢
fundamental para a construc¢ao da sua identidade docente. Trata-se, portanto, de promover uma
formacao diferenciada para o profissional, levando em conta a realidade educacional brasileira,
com sua complexidade e diversidade, além da realidade regional e, sob esse aspecto emergem
algumas questdes: as politicas de formagdo continuada sdo condizentes com a diversidade da
realidade brasileira? A educacdo continuada na Rede proporcionard um aprofundamento sobre
as demandas regionais da formagao? Com vistas a reflexdo sobre essas questdes, foi realizada
uma pesquisa com professores que participaram de cursos de educagdo continuada a distancia

e cuja analise ¢ apresentada a seguir.

Compreendendo a educacio continuada como a mudancga das praticas

Um dos aspectos referidos pelos professores da educacdo basica que participaram de
cursos de educagdo continuada a distancia, oferecidos pela Secretaria de Educacao do Estado de
Sao Paulo diz respeito ao modelo de formagao, que, em sintese, pode ser assim descrito: a) todos
os professores interessados sao convidados a participar dos cursos de formagdo continuada: b)
a institui¢do escolar seleciona alguns professores para realizar o curso e estes sdo encarregados
de “repassar” os conhecimentos; ¢) apenas os dirigentes participam dos cursos.

Os dados coletados junto aos participantes dos modelos a e b trouxeram aspectos
bastante diferenciados. Para os participantes do grupo a, o curso de educagao continuada foi
muito positivo, pois consideraram que a inclusdo nas tecnologias trouxe efeitos imediatos

para sua formacao e profissionalizacdo. Consideraram também que a formacdo na modalidade



a distancia trouxe renovagao profissional e responsabilidade individual e coletiva, tendo sido
essencial para a melhoria da qualidade da pratica docente. Ao sentir-se incluido no processo de
educacdo a distancia e vivenciar essa pratica no curso de educagdo continuada, esse profissional
sentiu-se valorizado e pode trazer essa experiéncia para o cotidiano da sala de aula.

O convivio com as tecnologias exige que o profissional esteja aberto a novos processos
que vao exigir tempo e dedicagdo, tendo em vista que essa formacao ndo ocorre de imediato
e envolve o modo como cada um assimila as tecnologias e os novos saberes. Dados sobre a
utilizacdo de tecnologias mostram que em nossa drea avancamos pouco no que diz respeito a
formacao do professor nas inovagdes tecnologicas, o que compromete sobremaneira qualquer
implantacdo de proposta de formagdo. Os estudos de Gutiérrez (2003, p. 34) mostram que
a dimensdo pedagogica das tecnologias esta voltada ndo apenas para o contetido tematico
especifico, mas envolve também a compreensao de seu significado como meio de comunicagao
para uma eficaz media¢do pedagogica. O uso reflexivo, investigativo e contextualizado da
informatica nas atividades de sala de aula configura-se, assim, como um importante recurso para
a constru¢do do conhecimento pelo aluno. A formagao dos professores, em face da constante e
rapida evolucdo desses recursos demanda, portanto, uma formacao basica, continuada e baseada
na propria atividade pratica.

Em contrapartida, os dados coletados junto aos participantes do modelo b, que receberam
as informagdes do curso por meio dos professores responsaveis por “repassar’’ os conhecimentos
adquiridos, trouxeram indica¢des muito negativas quanto ao processo de formag¢ao continuada,
as quais podem ser sintetizadas em: 1) ndo houve um empenho dos participantes em discutir
profundamente a proposta do curso realizado, o que resultou em um aligeiramento da formagao;
2) o ndo-envolvimento dos professores que receberam as informacgdes distanciou-os das
propostas de transformagdo das praticas, com base no curso de formacao continuada.

Com base nesses dados, pode-se afirmar que estamos diante de concepgdes diferentes
de educagdo continuada, considerando que os sujeitos do modelo b, por terem participado
apenas como ouvintes do processo, ndo tiveram oportunidade de desenvolver uma formacgao
interativa e aprofundar seus conhecimentos nos contetidos debatidos, além de inserir-se na
formacao tecnologica. Nao tiveram, assim, possibilidade de confrontar-se com a complexidade
da proposta e conhecer a diversidade dos contextos das a¢des educativas propostos nos cursos
de formagdo continuada. A troca, as experiéncias, as interagcdes vivenciadas pelos professores
multiplicadores nos cursos de formagdo, e que sdo significativas para o percurso de formacao,
assumiram carater de treinamento, de reciclagem, deixando de ser um momento de preparagao
e de qualificacdo dos docentes.

Diante desses resultados pergunta-se: qual objetivo das instituicdes escolares
nos processos de formacdo continuada? Como pretende realizar a formagdo de seus
professores, de modo que esteja relacionada ao desenvolvimento pessoal do professor?
Estas sdo questdes basilares, posto que dizem respeito ndo apenas a implementacdo das

propostas governamentais, mas também a constru¢do da identidade profissional. Sob esse



aspecto, Moita (2007, p.116) afirma que “o processo de constru¢do de uma identidade
profissional propria ndo € estranho a fun¢do social da profissdo, ao estatuto da profissao
e do profissional, a cultura do grupo de pertenga profissional e ao contexto sociopolitico
em que se desenrola”. Ou seja, a formagdo de professores e o desenvolvimento pessoal e
profissional estdo intimamente ligados.

A questdo, portanto, coloca-se no ambito das instituigdes escolares, as quais cabe
ndo apenas incentivar o professor, mas também proporcionar condig¢des favoraveis para que
ele possa participar de cursos de formagdo continuada e trazer para o ambito da instituigdo,
reflexdes sobre o processo, criando uma dindmica de rede, da qual possam participar todos
os atores educacionais. Estar a margem do processo de mudanga também significa a quebra
de continuidade na formagao, o que foi expresso na fala de um dos participantes da pesquisa:
“O trabalho pedagogico, o trabalho de formacgdo, de capacitagdo, de reciclagem, se tem
bons resultados, independentemente de mudanca de dirigentes, ndo pode sofrer solucdo de
continuidade”. Os pesquisados também trouxeram para si a responsabilidade da formagao,
quando fizeram referéncia a necessidade de atualizacdao do docente: “ O professor que ndo tiver
consciéncia de que ele tem que estar sempre se atualizando, esse professor vai se estagnar,
porque ndo da para se pensar em uma escola e num processo educativo no mundo de hoje
que ndo acompanha as mudangas que estdo ai no mundo”. Nesse sentido, a educacdo estd
intimamente relacionada a humanizacao do individuo e a utilizagdo das tecnologias ndo pode
limitar-se ao tecnicismo e ao saber fazer. Porém isso sé sera possivel se o docente estiver
permanentemente impregnado do processo de mediacdo tecnoldgica, que visa contribuir para

formacao plena do individuo, como conclui Giusta:

A educag@o ¢, em si, um direito social a ser usufruido, mas ¢, ao mesmo tempo, lastro
para o desenvolvimento de outras categorias de direitos do cidaddo, como ¢ o caso dos
direitos civis e dos direitos politicos. Além disso, a educagao, por ser instrumento de
formagao profissional e moral e veiculo de propagagao da ciéncia, da tecnologia e da
cultura em geral, tem uma responsabilidade incomparavel na proje¢do do individuo
para a esfera civica da cidadania, onde as agdes sdo movidas pelo respeito, pelo bem
comum e por valores de convivéncia humana mais elevados (GIUSTA, 2003, p. 23).

A formagao continuada na modalidade a distancia possui especificidades metodologicas,
diferentes daquelas exigidas no ensino presencial. Lévy (2004, p.8) traz essa reflexdo em seus
estudos, quando faz referéncia a incorporagdo das linguagens midiaticas para a compreensao
do modelo de ensino a distancia, que ¢ distinto daquele oferecido pela cultura educacional
centrada no habito antropoldgico e milenar da transmissdo de conhecimentos por meio da
linguagem oral e escrita. A recombinacdo de linguagens, que hoje em dia incorpora também
a linguagem oral e a escrita, ¢ um dos fatores que revelam ndo apenas a complexidade desse
tipo de modalidade educacional, mas também a flexibilidade, tendo em vista a incorporagao de
multiplas linguagens. Assim, o conhecimento das linguagens vem acrescentar novos dados que

irdo se incorporar além daqueles mencionados por Tardif e Lessard (2005)



Do ponto de vista da agdo comunicacional, ensinar ndo ¢, tanto, fazer alguma coisa,
mas fazer com alguém alguma coisa significativa: o sentido perpassa e se permuta em
classe, as significagdes comunicadas, reconhecidas e partilhadas, sdo, assim, o meio
de interacdo pedagdgica. Nesse sentido, a pedagogia €, antes de mais nada, uma agéo
falada e significativa, em suma, uma atividade comunicada (TARDIF ¢ LESSARD,
20035, p. 249).

Nesse contexto, o foco pretendido para a educagao diz respeito a um ensino que promova
o desenvolvimento de novas habilidades e competéncias necessarias para que o professor de
adapte ao novo paradigma produtivo. Com base nisso, novas maneiras de pensar e de conviver
estdo sendo elaboradas no mundo das telecomunicacdes e da informatica (LEVY, 2004, p. 7),
que passam necessariamente pelo uso de novas tecnologias na area da Educacao.

A pesquisa também procurou identificar as expectativas e motivagdes que levaram
os professores do primeiro grupo referido a buscar a formagdo continua a distancia, suas
iniciativas e experiéncias nas tecnologias para conhecer no que esse processo influiu em seu
desenvolvimento profissional. Os resultados da pesquisa revelaram o interesse dos professores
em conhecer mais profundamente as tecnologias e as ferramentas de comunicagao a distancia,
e, principalmente, em utiliza-las em sala de aula. E, embora alguns dos professores tenham
revelado encontrar dificuldades na utilizagdo das ferramentas tecnoldgicas e em desenvolver
estratégias de ensino-aprendizagem com esse tipo de recurso, a maioria confirmou seu interesse
em aprimorar a aprendizagem nas tecnologias. Em oposicao as afirmagdes sobre o receio dos
docentes no uso de tecnologias, divulgadas em estudos publicados na ultima década do século
XX, ja existe o conceito de que o conhecimento tecnologico ¢ fundamental nos processos
formativos do professor e do aluno. Isso esta presente nas falas dos professores pesquisados,
que declararam acreditar nas possibilidades oferecidas pelas tecnologias para mudanga dos
modelos pedagogicos, arraigados na cultura educacional.

A iniciagdo nas tecnologias como forma de mudar as praticas ¢ um modo de realizar a
autoconstrucao de novas formas de vidas para os seres humanos, de que fala Gutiérrez (2003).
Mas esse nao € um processo simples porque também envolve agdes institucionais € outros atores
no processo. Ao identificar alguns dos problemas relativos a implementagao das tecnologias no
ensino e na aprendizagem, Sancho (2006, p. 26) faz referéncia a questdes que envolvem as
instituicdes, a administracdo, a infra-estrutura, organizagao dos espacos, sistema de formacgao
permanente dos professores, curriculo, entre outros. Ou seja, trata-se de um conjunto de fatores,
que exigem tempo e dedicacdo dos professores, assim como disponibilidade da institui¢ao
escolar para uma formac¢ao de qualidade.

CONSIDERACOES

A quantidade e complexidade das varidveis que influem no processo de formacao
continuada a distancia incluiu ndo apenas aspectos pessoais e profissionais, mas também o0s
institucionais. Os professores sdo parte de uma equipe que deve, em sua institui¢do, garantir a

realizacdo da aprendizagem para todos os alunos. Sob esse aspecto, a valorizagdo do trabalho dos
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professores e o incentivo a formacao continuada sdo imprescindiveis para o desenvolvimento
pessoal e profissional do docente e para a qualidade do ensino. Em decorréncia, faz-se
necessario ampliar o debate sobre o desempenho dos programas de formagao continuada, com
vistas a identificar as necessidades de aperfeicoamento dos professores nas diferentes regides,
assim como avaliar o desenvolvimento das agdes, os acertos, as dificuldades e as tensdes que
ocorreram durante a formagao continuada.

Assim, embora sejam muitos os desafios a serem enfrentados pelas institui¢cdes escolares
para a implementacdo das propostas para a formagdo continuada, ndo podemos deixar de
destacar: a) a importancia da valoriza¢do do professor enquanto profissional que busca crescer
na profissdo e aprofundar seus conhecimentos: b) o incentivo a participagdo dos profissionais
nos cursos de formagdo continuada, de modo que possam vivenciar 0S NOvVos Processos
formativos propostos pelas politicas de formacdo continua; c) o necessario incentivo ao debate
sobre o significado dessas propostas para a instituicao escolar, de modo a que a reflexdo sobre
os processos formativos sejam aprofundadas.

Estes sdo alguns dos aspectos fundamentais para se compreender as propostas
governamentais e as acdes implantadas nos programas de formagao continuada em nosso pais e
aos quais as instituigdes escolares ndo podem dar as costas, traduzindo em formacao aligeirada
um modelo mais complexo de formagao. Talvez assim possamos caminhar em dire¢do a uma
formagao diferenciada, e assegurar uma formagao de qualidade, que dé conta de muitos desafios,

que também fazem parte de nosso papel como educadores.
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