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Resuma As pesquisas acerca da formacao continuada dot&mtproliferado no Brasil e na
América Latina, nas duas ultimas décadas, eivaglasferentes tendéncias que servem para a
manutencdo ou democratizacdo da sociedade. Nesge, ampresentamos as criticas ao
discurso econdmico, com base em estudos deseneslpior Cabral Neto e Castro (2000;
2009), dentre outros que analisam as proposi¢cossodyanisSmos governamentais para a
formacao de professores. Destacamos as politickrmiacao continuada implantadas a luz
da legislacdo vigente e defendemos as propostaadesl para o desenvolvimento soécio-
profissional docente, as quais sinalizam para pemse formativos que possibilitam a
evolucdo permanente de construcao/reconstrucaerdel@es que favorecem a melhoria do
ensino e da aprendizagem de todos/as.

Palavras-chave formacéo continuada docente; desenvolvimentoosawfissional; ensino e
aprendizagem.

INTRODUCAO

A formacé&o e o agir profissional, na perspectigdacativo-critica consciente proposta
por Freire (1996), sdo defendidas neste artigocpostituirem-se como vertentes para uma
revolucao politico-pedagodgica, necessaria a efdlivaa democracia no Brasil. Comungamos
com o mestre que uma revolucdo educacional requer mudanca na esséncia e envolve
condicOes objetivas e subjetivas para formar umemomovo. Formar ndo no sentido de
domesticar, de subordinar & ordem vigente, masodgilouir: na construgdo de pontes e
caminhos, nas necessarias transformacoes da siejeds alternativas politicas, no assumir
de compromissos pessoais, éticos e coletivos, germdde ambiéncias solidarias, mais
humanas, que assegurem os direitos politicos aisade todos. A educacdo € um desses
direitos e a0 mesmo tempo a instituicdo escola eswolvida com outros direitos que
definem a cidadania.

No entanto, boa parte dos que opinam hoje solopgeqrecisa ser feito na educacéo
brasileira e tomam decisbes nesse campo careceodbea@mento e da experiéncia
necessarios a qualquer pronunciamento e encamimib@mdevirtual auséncia dos professores
que se encontram em salas de aulas na definiggimsdéio e tomada de decisdes de politicas
publicas educativas contribui para selar discureakzados em gabinetes, muitas vezes por
economistas, para serem implementadas por edusadooeno afirma Torres (1996, p.139)

“[...] apesar de todas as politicas de melhori@ferma afirmarem definir-se em nome da



aprendizagem, o mundo da escola, da sala de aalaprendizagem é visto como uma caixa
preta, e o conhecimento e a discussao pedagdégicas tecnicismo”. Sao priorizadas, por

exemplo, a capacitacdo em servico sobre a formaga@l que deveria ser oferecida,

preferencialmente, em instituicbes publicas e emstituicbes de ensino superior, com

qualidade socialmente referenciada, visando a ugjetpr de nagado substantivamente
educativo.

As criticas ao discurso econdmico trazem aqueteséncias de estudos desenvolvidos
por Popkewitz (1991), Cabral Neto e Castro (200@amonti (2000), Gajardo (2000),
Krawczyk (2004), dentre outros que analisam aséecids e proposi¢cdes dos organismos
governamentais para a formacéo de professoresadaesta 6tica economicista nas propostas
educacionais, a participacdo decisiva de burocraté8nomos e elites representantes do
aparelho burocratico-administrativo que influencia® sistemas de ensino na América
Latina, os meios de comunicacdo de massa, bem eoframca subordinagcdo do governo
federal aos organismos financiadores. Revelam cpadegéo e organizacdo dos curriculos, na
formacao docente — inicial e continuada — de umargstal, ficam conectadas as questdes de
interesse e poder genéricos, organizando e codéemnmalor a determinado tipo de saber,
legitimando formas institucionais e de relacdo apaialorizando determinados estilos de
raciocinio, classificacdo e ponderacdo (POPKEWIEA1).

As demandas que esse modelo propbe para a educa@diEm uma estreita
vinculagcdo entre a estrutura de producdo, a redlizanundial do capital (estrutura
ocupacional) e a estrutura do sistema educativodralirNo momento em que as politicas
educacionais sdo movidas pelas ideologias do vetmmomico e do neoliberalismo,
enfatizam a flexibilidade, racionalidade, produdade, competitividade e

[...] passam a produzir novos paradigmas e enfogue£stdo associados ao
paradigma econémico centrado no novo sistema tégicol e que vao
determinar um novo tipo de organizacéo sociopredugue, de acordo com
a ideologia neoliberal, permitirdA que as nacgfess eempresas crescam
competitivamente na sociedade global. (CASTRO, 20(®D).

E importante ressaltar que as ac¢bes educacioesisndolvidas pelo MEC, nessa
direcdo, iniciaram-se no quadro dos compromissainaislos pelo governo e pelos
organismos internacionais na Conferéncia Mundiates&ducacéo para Todos, realizada em
Jomtien na Tailandia, em marco de 1990. Nela foowwgula a Declaracdo Mundial de
Educacdo para Todos (Education For All — EFA) es&aiao das Necessidades Basicas de



Aprendizagem que dispde de dez artigos, os quéadizam o direito de todos a educacao
bésica e os deveres das nac¢des quanto ao cumpides®as necessidades, estabelecendo o
prazo de dez anos para a solucao desses problemas.

Esse evento teve desdobramentos por meio de usralagomum aos paises da
América Latina, visando priorizar a educacéo esfiamar a gestdo educacional publica: a
Conferéncia de Nova Delhi, na india (1993), cormosge paises mais populosos do mundo,
dentre eles o Brasil, visou garantir os conteudimémos de aprendizagem que atendessem as
necessidades elementares de vida as criancagvaos je adultos, até o ano 2000; o Projeto
Principal de Educacdo para a América Latina e €afffROMEDLAC IV, em 1991, no
Equador; V no Chile, em 1993; o VI em Jamaica, @851 o VIl na Bolivia em 2001); o
Forum de Dacar, no Senegal, em 2000.

A reforma educacional dos anos noventa esta aouafig principalmente nelano de
Educacdo para Todogl993-2003) e ndlanejamento Politico Estratégiad995) visando,
prioritariamente, a modernizagcdo da educacgéo. (RBETR004)

As ideias e diretrizes postas nos referidos doatmseornaram os sistemas de ensino
mais diversificados e flexiveis, objetivando maiompetitividade, com contencédo de gastos.
Os principios da Reforma Educacional brasileira dégada de 1990 nortearam uma
diversidade de instrumentos normativos, como leinérias, resolucdes, portarias, dentre
outros, em acordo com as recomendacfes do BancdidiyBM) para os paises da América
Latina. Fundamentaram-se na ldgica do mercado,uatidgade e eficiéncia do sistema e
passaram a adotar um conceito econémico de forma guercado assume a centralidade na
reforma neoliberal. Como ressalta (CHAUI, 199%3)p.

[...] a reforma do Estado tem um pressuposto idgabdoasico: o mercado €
portanto de racionalidade socio-politica e agenigcipal do bem estar da
republica. Esse pressuposto leva a colocar dirsiomis (como a saude, a
educacado e a cultura) no setor de servicos definido mercado. Dessa
maneira, a Reforma encolhe o espaco publico demmxrde direitos e
amplia o espac¢o privado ndo so6 ali onde seria gik@li— nas atividades
ligadas a producdo econdmica -, mas também onde rzéitmissivel — no
campo dos direitos sociais conquistados

Em decorréncia dessa Reforma, o ensino supelivadar cresce de forma acelerada,
ofertando cursos de formagédo de professores deimaaaigeirada e superficial, os quais
carecem de transformacbes profundas, em especial esteutura e organizacao,

impossibilitando dinamizar esse nivel de ensin@c®do com os desafios do compromisso



social, da pesquisa estratégica, da educacdo pdowa & para toda a vida e da integracao
regional do pais. Os dados do Censo da Educacderi®upe 2006 mostram que as
instituicées privadas respondem por 74,1 % do teainatriculas do pais e sao frequentadas
pelos estudantes de maior poder aquisitivo. Apdsar esforcos do Governo Federal no
sentido de duplicar a oferta de vagas publicasrddsuicdes federais de educacao superior
até o ano em curso, esta longe de atingir a meRladm Nacional de Educacgédo - PNE que é
matricular 30% da populacdo entre 18-24 anos ndsséfuicbes até 2011. O BM néao
prioriza a formacao inicial em universidades plddie reduz a analise dessa formacao a um
aspecto economicista, em detrimento das dimenséeagpgica e politica. Como afirma
Torres:

As andlises setoriais continuam pouco se beneficiatios avancos da
pesquisa educativa e da contribuicdo de ciéncias -afa linguistica, a psico
e a sociolinglistica, a antropologia, a histérias-modernas concepc¢des e
teorias da aprendizagem. Predomina a visdo da @ilua@amo um campo
sem especificidade, sem antecedentes nem hishéida, da tradigéo tedrica
e discussao pedagodgica, no qual confluem e ingratnsumos ao invés de
processos, quantidades ao invés de qualidades.RESRL996, p.141).

Nos problemas apontados pelo BM, segundo a aupotaam questdes de carater
epistemoldgico e ontologico. A realidade e as itigagbes desenvolvidas nos udltimos
tempos,in loco, precisam ser consideradas, as intervencdes coalizgidas, ancoradas em
padrbes educacionais elevados, com o apoio désiig®ts de Ensino Superior que investem
em pesquisa, extensdo e ensino, com profissioraligpreciso, pois, superar a visdo que
tenta enquadrar a educacdo ao modelo economicongmirespeitar a especificidade do
ensinar e aprender escolar, por ser incompatival politicas publicas que consideram os
principios de qualidade, equidade, eficiéncia di@pacdo desejada. Nesse caminhar, as
instituicBes definidoras das politicas devem sewdar em redes, levando em consideragao os
principios éticos e politicos decorrentes da jassgcial, 0 combate ao imediatismo e a

desprofissionalizacdo em todas as praticas foramtio professor, de forma a considerar:

[...] a importancia e o valor da informacdo como significativo auxiliar
para discussdes, reivindicacdes e decisdes maiastibas e pro-ativas
sobre a politica educacional brasileira e a preagip com os destinos da
manutencdo da escola publica sob a responsabilidiale Estado,
notadamente nos chamados paises em desenvolvingento, € o caso do
Brasil (CABRAL NETO, 2002, p. 8-9).



Reconhecemos a necessidade urgente de levarmosrganas estudos e pesquisas
gue proliferaram na vertente histérico-critica,ad®mndo cenarios e tendéncias voltadas para
a profissionalizacéo do trabalho docente, convddes® numa luta e numa conquista dos/as
proprios/as professores/as. (RAMALHO; NUNEZ; GAUBR, 2003). Urge o assumir de
uma posi¢ao cientifica para que, dentre outras @meias, as varias modalidades de formagéo
docente adotem como fonte uma visao global quelplitesacdes coletivas em detrimento de
privilégios ou beneficios setoriais e individuaitgendo presente a necessidade do
desenvolvimento profissional e pessoal dos edueaderdemais integrantes da rede. As
pesquisas, 0s estudos e os diagnésticos educacianaiis, envolvendo as varias etapas,
modalidades e niveis de ensino, precisam ser amasids como ponto de partida para a
definicdo de politicas publicas amplas, e desfgm@ticas formativas amadoristicas e
alienantes.

Diante do exposto, € preciso precaucao para sjliégecas empresariais e mercantis
ou gerencialistas ndo assumam 0s espacos da dermpdamautonomia e da responsabilidade
coletiva dos educadores e da comunidade educatvap um todo. Cabral Neto e Castro
(2000) tecem criticas a concepcao pragmatica eiatisd sugerida pela CEPAL/UNESCO e
pelo BM para a formacao de professores, por coteutiar um paradigma de conhecimento
associado ao atual padréo de exigéncias da rewotacgologica e a globalizacdo. Destacam,
ainda, que a Lei de Diretrizes Nacional (LDB 93®}/@eixa entrever, nas suas entrelinhas, o
descompasso entre as exigéncias requeridas nac@onimdicial e continuada do professor,
respondendo as diretrizes defendidas pelos orgasismternacionais de financiamento,
voltados para o “aligeiramento” e superficialidadiiss conhecimentos essenciais a pratica
consciente, profissional e consequente do profegsafirmativa € ilustrada pela concesséo
dos Cursos de Formacédo, na modalidade a distamdiaada como estratégia de governo
para qualificar os professores, em nivel de graitugformacao inicial). O estimulo a
iniciativa privada vem sendo ampliado, a olhos ogstsem uma forma sistematica de
acompanhamento e avaliagdo em nivel central.

Consideramos fundamental que as politicas voltpdes a formacédo docente levem
em conta: a natureza complexa e as condi¢des polit@as que credibilizam a organizacao
escolar; as especificidades da educacgédo sistematasademandas cotidianas que surgem no
processo de ensinar e aprender. Isso requer qoeiedade civil e a comunidade educativa
contrariem a formacg&o docente compensatoria, alienam todas as suas formas de projetos
e programas “paraquedas” que visam impactos pmkieitoreiros. Apesar das agéncias

financiadoras da educacédo apresentar pacotes dé&amedjeralmente, com propostas



articuladas para melhorar a qualidade dos sistezsaelares € preciso avaliar os seus
interesses, as suas fragilidades conceituais, olgonado e o real e a fundamentagao
subjacente aos mesmos.

Urge tomarmos como parametro a vertente demoaratistoricamente construida
pelos educadores comprometidos com a escola pubkcdoa qualidade, estritamente
articulada as desigualdades sociais.

Buscar a qualidade social como parametro das idesfrmetas e acdes
numa dimensao socio-histérica constitui grandefaepara o pais. Para as
politicas de gestdo especificamente, implica asaegum processo
pedagogico pautado pela eficiéncia, eficacia evidatle social, de modo a
contribuir para a melhoria da aprendizagem dosatias, em articulacdo a
melhoria de condig¢éo de vida das pessoas. (CAS?B@®, p.38).

O que podemos extrair das analises e recomerslaigdeestudiosos, anteriormente
citados, é a necessidade de encararmos a profiss&ate e a aprendizagem de todos como
um processo de emancipacéo, o que pressupde @&aesmr do professor, obtida “[...] por
meio de uma politica global de magistério, a qugplica, simultaneamente: a formacéo
profissional inicial; as condicbes de trabalhoasal e carreira; e a formacédo continuada”.
(BRASIL, 2001, p.149).

Dai ser necessario experimentar programas matodp em vista um projeto de
nacdo, considerando o tipo de homem que é prdoloar e, ndo obstante alguns
constrangimentos, operacionalizar as necessariaanmas qualitativas. As sinteses e 0s
programas que nos levardo aos processos formaiiyosicativos, a abertura dos horizontes
cognitivos, politicos e culturais devem ser obraudeempreendimento coletivo, na sinergia
entre os diferentes niveis do sistema de ensimo,acapoio da sociedade civil organizada. A
experiéncia educativa de cada pais € Unica.

Delineado esse breve panorama, passaremos atirdigcpolitica de formacao
continuada dos docentes, a partir da década de a9uP da legislacédo educacional brasileira
vigente.

FORMAGCAO CONTINUADA DOCENTE E A LEGISLACAO EDUCACIO NAL
BRASILEIRA

As propriedades das partes s6 podem ser entendidaartir da
dindmica do todo. Em Ultima andlise, ndo ha pagtes absoluto.
Aquilo que chamamos de parte é meramente um padraa teia
inseparavel de relagdes.



(Fritjof Capra)

Para analisar a legislacao de ensino vigente guempla a formacéo continuada de
professores, consideramos 0s aspectos contexnmidistursos que a engendram. Assim, as
reflexbes anteriores contidas neste trabalho pemmpperscrutar as negociacdes sociais e
politicas que abrem espaco para as iniciativasddeagdo continuada bem como as que a
delimitam. (GATTI, 2008).

A leitura da LDB n° 4024/61 permite-nos afirmaedala ndo faz nenhuma mencéo a
essa questdo. A LDB n° 5692/71 modificou os ensimamario e médio, alterando sua
denominacéo, respectivamente, para primeiro graggando grau. Em lugar de um ensino
médio subdividido horizontalmente em ramos, a Istiiuiu um curso de segundo grau
unificado, de carater profissionalizante, albergarad menos como possibilidade, um amplo
leque de habilitacbes profissionais. Em decorrédessa nova estrutura desapareceram as
Escolas Normais. Em seu lugar foi instituida a Hagio Especifica de 2° grau para o
exercicio do magistério de 1° grau, configurandoquadro de precariedade na formagéo
inicial docente e ndo contemplava os professorasddores dos principiantes e nem da
formacdo continuada. Limitou-se, apenas, a estmamaseu Capitulo V, artigo 38, que “Os
sistemas de ensino estimulardo, mediante planejanagropriado, o aperfeicoamento e
atualizacao constante de seus professores e dgtada educacao”.

Periodo marcado pela “reciclagem” de professomgribuiu para inibir as suas
potencialidades e capacidades de pensar e plaamjsmas acdes, seguido pela abertura de
outro momento na historia da politica brasileidgalizado pelos movimentos sociais e pelos
educadores, que possibilitou a ruptura com o peas@mmtecnicista predominante na
educacédo, rumo a uma educacao publica de qualedageofissionalizacdo da docéncia.

Durante essa trajetdria assistimos a propostasaenais com um modelo eivado de
contradi¢cbes e, portanto, intrinsecamente instav@isistema educacional vigente oscilou
entre objetivos incompativeis entre si: formar bamaddos; transmitir certa gama de
conhecimentos e permitir que cada aluno realizeew Eotencial. Esses objetivos, dentre
outros conflitantes tiveram reflexos na educacéaa érmacdo docente. A partir do final dos
anos 80, a critica a esse modelo evoluiu, fazeadyprs/arias propostas. A maioria tinha em
comum certo compromisso com a concepgao consstaide ensino. No entanto, nenhuma
delas firmou-se como paradigma de um novo ensima pan novo tempo. Todas, porém,
encontram-se no ato fraterno e solidario do comstDa desgastada palavra instr@ktraia-

se 0 novo: construir o conhecimento. O gesto aaigie semear, implicito na rasir, alcanca



todo seu significado na nova pedagogia. Constiratia em seu amago o0 sentido de semeatr,
levar a pensar individual e coletivamente. Semeadure pressupde conflitos e desafios
cognitivos, com a mediacao de professores e algm@séao influenciados e, ao mesmo tempo
influenciam a cultura da sociedade.

As mudancas na politica educacional, no entardgfgrentes a valorizacdo e a
formacdo continuada do professor s6 foram contedapleem lei apdés a aprovacdo da
Constituicao do pais em 1988. Dentre as mudangagisativas, podemos destacar o direito
do docente no que se refere as condicdes de teabflmacédo inicial e continuada,
explicitadas no artigo 206, inciso V, da Constéisig~ederal: Valorizagdo dos profissionais
do ensino, garantido, na forma da lei, planos deeica para o magistério publico, com piso
salarial profissional e ingresso exclusivamente gamcurso publico de provas e titulos.
(EMENDA CONSTITUCIONAL n° 19, de 4/6/98 — Constigdb 1988).

Entretanto ha um percurso para que esses disgssitbnstitucionais sejam atendidos.
Aprofundam-se no pais as politicas neoliberais engssriodo e, simultaneamente, 0s
movimentos sociais e educacionais para que sej@ropiada no corpo da nova lei (LDB
9394/96) a obrigatoriedade da formacéao inicialatio$ os professores, em nivel superior. No
entanto, ocorreu uma falha no paragrafo quarto digdA87, das Disposi¢cdes Transitorias,
assim ficando registrado: “[...] até o fim da Déath Educacdo somente serdo admitidos
professores habilitados em nivel superior ou foosaghor treinamento em servigo”.
(BRASIL, 1996a). Artigo que provocou interpretag@iversas e uma escalada vertiginosa
na oferta de cursos de formacgéao continuada, dadaginaturezas e formatos.

Como reflexo dos debates sobre a importanciawhaaicdo continuada, foi estipulado
no artigo 67, inciso Il que os sistemas de ensiegedam promover a valorizagdo dos
profissionais da educacdo, inclusive com periodmureerado para esse fim. Como
desdobramento dessa determinacdo, pela necessidaddlirigir esforcos para a
implementacdo da formacdo continuada nos tréssil@iadministracdo da educacdo e a
ampliacdo das responsabilidades dos municipiosetagéo a educacdo escolar no pais, foi
criado o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimentording Fundamental e de Valorizagcao
do Magistério (FUNDEF), por meio da Lei n°® 9424/96.

Segundo (GATTI, 2008, p.64), essa Lei proporciofiou] pela primeira vez na
histéria educacional do pais, respaldo para o ¢iaamento sistemético de cursos de formacgéo
de professores em servigco, prevendo recursos firascpara a habilitacdo de professores

nao titulados que exercem funcdes nas redes psblibeesse modo, o Governo Federal



formulou e implementou a politica de formacdo curdda focalizada nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, por meio do Referencial de Boém de Professores.

Simultaneamente, proliferaram cursos de formag@eal e continuada aligeirados e
superficiais, instituicbes de ensino particularemsitutos de Ensino Superior (IES), nao
universitarios que oferecem cursos de formacao ieaisfde semana. Em sua maioria,
apresentavam propostas simplificadas, com muita@ndcas de grupo, refletindo o que
poderia ser denominado como modismos pedagogiiantes de um padrao universitario
de pesquisa e producdo de conhecimento. Fugindggra geral, algumas IES tiveram um
trabalho formativo sistematico e sério, contribwiqra articular teoria e pratica, conteudo e
método, renovar a cultura profissional, com forteflexos de profissionalismo nas
organizacdes escolares, como o caso do Institutd-admacdo Presidente Kennedy, em
Natal/RN que construiu de forma colaborativa umappsta de trabalho digna de ser
referéncia nacional.

Seguindo o caminho das normatizacdes e diantemtrio brevemente apresentado, o
Ministério de Educacdo (MEC) elaborou o Plano Naaiode Educacdo (PNE — Lei n°
10.172/01) que contemplou em suas diretrizes adg@im em servico, sugerindo que a
formacdo continuada fosse ofertada de forma pemt@ne em servico e em 2002 os
Referenciais para a Formagéo de Professores, wis@ndl contribuir para a sistematizacao
do debate nacional sobre a formacdo de professres mesmo tempo, reafirmar a
importancia estratégica da implementacdo de paditiptblicas para o desenvolvimento
profissional de professores”. (BRASIL, 2002, p.10)

Por meio do Decreto 6.755/2009, foi instituidadditea Nacional de Formacado de
Profissionais do Magistério da Educacdo Basicaeiglinada a Rede Nacional de Formacao
Continuada de Professores, organizada em Centrd2esguisa e de Desenvolvimento da
Educacado (CPDE), dando uma dimenséo académica esingdta relacdo com as praticas e
visao global. A Rede objetiva favorecer: as paaseentre as universidades e os sistemas de
educacdo bésica, possibilitando as articulacdesssédas entre os saberes e os fazeres no
exercicio da docéncia; o desenvolvimento da aut@emamtelectual e profissional dos
docentes; desencadear uma dinamica de interacé® @ntaberes pedagogicos produzidos
pelos CPDE durante a formacdo docente e aquelBddsapelos professores em sua prética
cotidiana; e a institucionalizagéo e fortalecimesarabalho coletivo como meio de reflexéao
tedrica e construcdo da pratica pedagogica.

Diante dos objetivos elencados, identificamos aftiplas dimensdes que devem ser

contempladas na formacao continuada: pessoaissgiofais e institucionais relacionadas a
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complementacdo da formagéo inicial e a reelabortegérico-critica da pratica cotidiana, ao
longo de toda a carreira profissional.

A partir de 2007, aderindo ao Plano de Metas Comm@so Todos pela Educacédo
institucionalizado por meio do Decreto n° 6.094/2000s Estados e os Municipios
elaboraram seus respectivos Planos de Acdes Aatiasl(PAR) nos quais puderam refletir
suas necessidades e aspira¢gdes, demandas, pegridatetodologias, visando assegurar a
formacdo exigida na LDB n°® 9394/96 para todos a®ui@s que atuam na Educacado Basica.

Os Planejamentos Estratégicos foram aperfeicoamtnsbase no Decreto 6.755, de 29
de janeiro de 2069acima referido que instituiu a Politica de Foréitados Profissionais do
Magistério da Educacao Bésica, com a finalidaderganizar em regime de colaboragédo da
Unido com os Estados, Distrito Federal e Municigidermacao inicial e continuada desses
profissionais. O paragrafo 2° do artigo 8° do Dweckefine que “[...] as necessidades de
formacao continuada de profissionais do magist®ido atendidas por atividades formativas
e cursos de atualizacdo, aperfeicoamento, esgagab, mestrado ou doutorado” e no
paragrafo seguinte atribui a Coordenacao de Apedenento de Pessoal do Ensino Superior
- CAPES a competéncia de fomentar os cursos delizaitéo, aperfeicoamento e
especializacdo, os quais deverdo ser homologadosepoConselho Técnico-Cientifico da
Educacéo Basica.

O PAR oferece cursos de formacéo inicial e coafilaupor meio de 76 instituicoes
publicas de educacéo superior, das quais 48 sacaise 28 estaduais, com a colaboracao de
14 universidades comunitarias. Os cursos sao tpatpara professores das escolas publicas,
em exercicio, oferecidos nas modalidades presemcial distancia e as inscricdes sao
realizadas por meio de um sistema desenvolvido &€, denominado Plataforma Freire,
coordenado pela Secretaria de Educacdo Basica/lg& proporciona o suporte técnico e
financeiro necessario a operacionalizacdo dos mgstom o apoio da CAPES que assumiu o

desafio de atuar na educacao basica, dentro deiséwasistémica.

! DECRETO 6.094/07 dispde sobre a implementacaolaltoRie Metas Compromisso Todos pela Educacéo,
pela Unido Federal, em regime de colaboragdo comidifios, Distrito Federal e Estados, e a partighgadas
familias e da comunidade, mediante programas esatgassisténcia técnica e financeira, visandohilizagdo
social pela melhoria da qualidade da educacaodasic

20 PAR é o conjunto articulado de acdes, apoiaciidé ou financeiramente pelo Ministério da Eduocacie
visa ao cumprimento das metas do Compromisso sex\@ncia das suas diretrizes

® O Decreto N. 6.755/2009, de 29 de janeiro de 208®uiu a Politica Nacional de ProfissionaisMagistério

da Educacédo Basica. Institui a Politica NacionalFdemacao de Profissionais do Magistério da Eduraca
Basica, disciplina a atuacdo da CAPES no fomemtoogramas de formacao inicial e continuada e déasut
providéncias.
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Nessa rota, concretiza-se a construcéo de pascamire universidades e secretarias de
educacgdo, enquanto uma proposta alternativa pgeraua racionalidade burocratica em
crise no campo da formacdo humana. Como afirmaetrifoerste, a parceria educacional,
relacionada a formacdo docente, ao ser tomada petdissionais da educacdo, deve ser

entendida como uma pratica que se constroi e reégnletivamente. Para esse autor

[...] a base desse movimento tem como objetivo néaisea formacéao

docente em pressupostos que consideram a atividéldeiva do professor

sobre sua formacao e pratica, como condi¢des fumatais do processo de
socializacdo docente, enfim, da construcdo da idthede profissional do

magistério. (FOERSTE, 2005, p.10)

Temos a clareza que um projeto dessa dimensdxaaiacadémica nao é viabilizado
por meio de decretos. No meio de toda essa legslexiste também a armacdo de mitos que
entrelacam sedutoramente os ingredientes de udceetiestinada a encobrir as auséncias
de decisbes politicas capazes de enfrentar osaesdiicacionais em nosso pais. No entanto,
a legislagdo é um meio para viabilizar politicasgpamas e a¢cfes educacionais que exigem a
clareza dos objetivos, das concepcdes sobre a ¢aomeontinuada docente, a vontade
politica, dentre outros fatores que contribuem padénamizacéo de propostas concretas que

considerem o professor como pessoa e como profasjoie merece respeito e dignidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos as tendéncias de formacédo continuadérasil, as quais podem ser
metaforicamente comparadas com um barco em buss@adacompletude e/ou ancorado em
um determinado portcEm qualquer dos casos situam-se de acordo conerd®sve com
momentos histdricos, politicos e sociais.

Ao navegara formacéo continuada deve considerar sua raiz mistage critica num
continuumque possibilita articular as diversas dimensoegsad/as, a descoberta de novos
horizontes, a apropriacdo/reelaboracdo de conceitiogipios, atitudes e praticas, a liberdade
de escolhas, a diversidade, a inventividade, ojalede conhecer e aprender mais, em
situacOes formais significativas.

Ao se ancorar na perspectiva economicista, a fgmagpode contribuir para a
submissdo dos seus participantes a planejamentasmes, ao ajustamento e 4 adaptacdo aos
imperativos da economia e da sociedade, tornand@rofessores meros expectadores,
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inibindo as suas potencialidades criativas, a @pdatao efetiva como atores sociais que
podem e devem estabelecer relagbes com a suaadEakdcom outros “mares”. Pode ainda
reduzir a formacéo continuada a programas epissdpontuais e aligeirados, amplamente
subordinados a empregabilidade e a performatividadgetitiva. Os efeitos dessa tendéncia
podem ser perniciosos ao reforgar o individualigme inibe o enfrentamento dos problemas
estruturais que circundam a educacgdo e negar tecaducativo, as dimensdes humanas,
estéticas, as responsabilidades sociais e éti¢oeps| Trata-se, neste caso, do triunfo de uma
politica educativa que favorece o imobilismo, aeeamue alguém determine a hora de lancar
as “ancoras” (aqui simbolicamente associadas a t@@¢@o da ordem vigente, da visao
messianica de que o desenvolvimento da educac@&odieapenas de um gestor competente).

A educacédo voltada para os interesses do mercadoneteia os valores sensiveis,
nao contempla o aluno e o professor em sua totljdam as suas raizes étnicas, culturais,
suas caracteristicas e histérias de vida. E preeisponder as demandas do ensino e da
aprendizagem e as legitimas aspirac6es daqueldazpm o cotidiano escolar que lutam pela
escola gratuita, publica, laica e de qualidadeeefdada pelas necessidades sociais das novas
geracdes de modo a contribuir, ainda que de formdesta e limitada, para a criacdo de
condi¢cbes de transformacéo positiva das condicaesdsa existéncia individual e coletiva,
para o aprofundamento da democracia, dos direitoghos e da justica social.
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